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Abstract-The aim of this study was to determine the effect of writing skills on the production of texts considering the moments before
and after the application of the experimental program in university students of the School of Fishing Engineering. This applied research
of quasi-experimental design involved two groups: 22 first-year students (experimental group) and 22 ninth-cycle students (control group).
The instruments used were: test of knowledge of grammatical spelling rules and writing (Gómez, 2020), text production test (Dioses, 2003),
experimental intervention program in writing skills (Bellodas, 2022) and rubric (Bellodas, 2022). The results evidenced that writing skills
generate a significant effect on the communicative intention, thematic unity, coherence, cohesion, punctual spelling and writing dimensions of
text production. The study concluded that writing skills generate a significant effect on text production comparing the moments before (pretest)
and after (posttest) the application of the experimental program in university students of the School of Fishing Engineering.
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Resumen-El objetivo del estudio fue determinar el efecto de la
competencia escrita sobre la producción de textos considerando los
momentos antes y después de la aplicación del programa experimen-
tal en estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesque-
ra. La investigación fue de tipo aplicada, de diseño cuasiexperimental
con dos grupos, participando 22 estudiantes de primer ingreso (grupo
experimental) y 22 estudiantes de noveno ciclo (grupo control). Los
instrumentos empleados fueron la prueba de conocimiento de reglas
ortográficas gramaticales y redacción [1], la prueba de producción de
texto [2], el programa de intervención experimental en competencia
escrita [3] y la rúbrica [3]. Los resultados evidenciaron que la com-
petencia escrita genera un efecto significativo sobre las dimensiones
intención comunicativa, unidad temática, coherencia, cohesión, or-
tografı́a puntual y redacción de la producción de textos. El estudio
concluyó que la competencia escrita genera un efecto significativo so-
bre la producción de textos comparando los momentos antes (pretest)
y después (postest) luego de la aplicación del programa experimental
en estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

Palabras clave: Competencia escrita, producción de texto, inten-
ción comunicativa, unidad temática, coherencia.

I. INTRODUCCIÓN

La competencia escrita académica, se constituye en un eje
central de comunicación en el sistema universitario, más aún, en
tiempos donde la tecnologı́a brinda oportunidades de producir-
la trascendiendo el espacio y el tiempo. Sin embargo, existe el
problema que la producción de textos no es de calidad, pese a
la práctica cotidiana que se realiza a través de las redes sociales,
notándose la falta de dominio de competencias ortográficas, gra-
maticales y de redacción como componentes para la producción
de textos. Ello es observable en estudiantes de nivel de estudios
universitarios, lo cual es preocupante, dado que se espera en este
nivel educativo, que los estudiantes posean y manejen tales com-
petencias [4]. La existencia de tales limitaciones, imposibilitan el
logro eficiente para producir textos, en un medio donde es nece-
saria la producción académica personal como apoyo a la propia
formación considerando que esta es centrada en los estudiantes.
No cabe duda de que la escritura es una habilidad imprescindible
para alcanzar los conocimientos y desarrollarse de forma satis-
factoria en el contexto académico universitario [5]. La casuı́stica
ha demostrado que los textos redactados por los estudiantes son

confusos, presentan errores de ortografı́a, problemas de sintaxis
o de puntuación, la repetición de palabras, etc., obstaculizando
la comunicación y formándose una brecha entre el productor y
el lector [6]. [7] señalan que fortalecer la competencia escrita,
se ha convertido en un reto en el contexto académico de la edu-
cación superior universitaria, debido a la pertinencia de éstas en
la apropiación de aprendizajes significativos. Sin embargo, en la
actualidad se ha identificado que la mayor parte de estudiantes
del contexto universitario producen textos con escasa originali-
dad, sin coherencia, con faltas ortográficas, errores gramaticales
y dificultades para la expresión de ideas personales respecto a
una temática técnica profesional [8].

La problemática presentada ha sido investigada a nivel in-
ternacional. Concluyéndose que el problema de la competencia
escrita se da a nivel de todas las carreras profesionales univer-
sitarias, ello se evidenció en la carrera de ingenierı́a en la cual
se presentan mayores dificultades, como lo demostró [9] quien
refirió que en Europa, por medio del proyecto Tuning; en Améri-
ca Latina, con el proyecto Alfa Tuning América Latina, en Es-
tados Unidos de América, mediante el Accreditation Board for
Engineering and Technology (abet,); y, en México, por medio de
la Asociación Nacional de Facultades y Escuelas de Ingenierı́a
(anfei), el Consejo de Acreditación de la Enseñanza de la Inge-
nierı́a (cacei) y la Academia de Ingenierı́a, donde todas las orga-
nizaciones mencionadas coincidieron en la necesidad de que los
egresados de ingenierı́a muestren dominio de la comunicación
oral y escrita; al percatarse que no ha sido desarrollado en el
proceso formativo universitario. Por otro lado, [10], en un estu-
dio de diagnóstico realizado sobre el estado de la comunicación
que manifiestan los estudiantes de Ingenierı́a Mecánica durante
su desempeño profesional en el contexto laboral del municipio
Moa, Holguı́n en Cuba, arrojó las insuficiencias en el pobre de-
sarrollo de las habilidades comunicativa, pobre fluidez en su ex-
presión durante la ejecución de las tareas y funciones que deben
cumplir en la diversidad de esferas de actuación del ingeniero
mecánico en el contexto laboral. En el contexto universitario pe-
ruano, cabe señalar que los diversos tipos de textos que redactan
los estudiantes en el sistema universitario al momento de ela-
borar sus ensayos, informes de investigación, monografı́as, etc.,
han demostrado la falta de lectura crı́tica para realizar escritos,
como de planeación para elaborar un documento, ausencia de
claridad en la redacción, falta de coherencia y cohesión de ideas
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en el texto, desconocimiento de reglas gramaticales y ortográfi-
cas, uso desmedido del internet para copiar y pegar información
de manera desmedida sin realizar modificaciones e ignorando al
autor [11].

Cabe referir que, en un estudio realizado con estudiantes in-
gresantes a la Escuela de Ingenierı́a Pesquera de la Facultad de
Ingenierı́a Pesquera y Alimentos de Universidad Nacional del
Callao, caracterizan la problemática, evidenciando que no han
logrado destacarse en los resultados donde el promedio de par-
ticipantes tendı́an a ubicarse en un nivel por mejorar tanto en
competencia escrita como en producción de texto, siendo sus ni-
veles bajos en la performance de ambas variables y sus dimen-
siones. Además, se halló entre competencia escrita general y sus
dimensiones con la producción de texto, señalando la existencia
de relación significativa entre ambas variables, indicando que,
ante un mayor esfuerzo por aplicar la competencia escrita, ma-
yor es el esfuerzo por producir un texto de parte de los estudian-
tes ingresantes. Al indagar sobre la razón de los bajos resultados,
los estudiantes manifiestan poco gusto por la escritura y le restan
importancia al desarrollo de esta competencia [3].

Es necesario señalar que la caracterı́stica en el contexto
académico de ingenierı́a es la limitación en el ejercicio de la co-
municación escrita, lo cual difiere de lo que pueden desarrollar y
alcanzar en el dominio de áreas del conocimiento, como quı́mica,
fı́sica y matemáticas [12]. El análisis de estas insuficiencias per-
mitió encontrar una situación problemática expresada en la con-
tradicción existente entre las exigencias que establece el modelo
del profesional de ingenierı́a y las insuficiencias que presentan
los estudiantes en el momento de su formación como del ejer-
cicio profesional relacionada con su competencia comunicativa
profesional, lo cual limita el cumplimiento de dichas exigencias.
En tal sentido, la competencia escrita como proceso complejo,
transversal, transferible, que implica un esfuerzo multidimensio-
nal, que contempla los aspectos cognitivo, social y emocional
que se desarrolla durante toda la vida académica [13]. En es-
te sentido, la escritura involucra un conjunto de habilidades que
adquieren relevancia dependiendo de la situación comunicativa
en la que se encuentra el escritor y el texto que se produce. Ad-
quiriéndose el desafı́o de una nueva cultura discursiva especial-
mente para los ingresantes a la educación superior, apuntando a
nuevas prácticas de lenguaje y pensamiento propias del ámbito
académico. Este nuevo escenario plantea también nuevos des-
afı́os en el plano discursivo [14]. Por ello el tratamiento de la
expresión escrita, desde el enfoque de formativo universitario in-
volucra dentro de un proceso superior y más complejo, el de la
construcción de textos escritos, lo cual impone el dominio de los
recursos lingüı́sticos que garanticen el logro de la intencionali-
dad y finalidad, según el contexto comunicativo en que se pro-
duzcan los textos [15]. En base a lo expuesto, el estudio conlleva
a plantear el siguiente objetivo: determinar el efecto de la com-
petencia escrita sobre la producción de textos considerando los
momentos antes y después de la aplicación del programa experi-
mental en estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a
Pesquera.

La justificación del estudio se sustentó en la práctica inade-

cuada que los estudiantes universitarios realizan en la producción
de textos académicos como herramientas de apoyo en su proceso
formativo. A raı́z de las limitaciones por la falta de conocimiento
y práctica de la competencia escrita en universitarios, lo que no
permite el proceso cognitivo de realizar redacciones pertinentes a
carreras profesionales de ingenierı́a, especialmente de ingenierı́a
pesquera. Desde la perspectiva teórica, la existencia de limitados
estudios acerca de la temática de competencia escrita y produc-
ción de textos en el campo de la ingenierı́a, considerando que la
mayorı́a de los estudios han sido realizados en el campo de las
ciencias sociales y humanidades, razón por la cual la investiga-
ción se tornó en un aporte, cuyos hallazgos se contrastaron con
los enfoques teóricos, postulados y antecedentes a fin de brin-
dar información relevante sobre la temática en el campo de la
ingenierı́a pesquera.

Desde la perspectiva metodológica, la elaboración de un mo-
delo de intervención basado en conocimientos en reglas de or-
tografı́a, gramaticales y de redacción, componentes de la com-
petencia escrita se tornaron en una herramienta didáctica que no
se emplea usualmente en la formación de estudiantes universita-
rios, considerando que son aspectos aprendidos durante el perio-
do formativo de educación básica, resultando que la validación
de su eficacia podrı́a replicarse y beneficiar a docentes como he-
rramienta didáctica de enseñanza y a los estudiantes como he-
rramienta de aprendizaje. El diseño de la estrategia pedagógica
propuesta en el estudio explora el uso del programa de compe-
tencia escrita basada en los aspectos ortográficos, gramaticales
y de redacción, cómo una metodologı́a facilitadora, de pensa-
mientos e ideas al papel de manera escrita para la producción de
textos argumentativos. Pretendiendo sistematizar un modelo que
sea adaptable a las necesidades propias del campo disciplinar de
la Ingenierı́a Pesquera.

Por otra parte, desde el ámbito práctico, la investigación ins-
truccional en la composición escrita y la producción de textos
se apoya en la importancia de este tipo de enfoque instruccional
permitió desarrollar dominio y destreza escritora en los univer-
sitarios. Su aplicabilidad contextualizada en el grupo clase de
nuevos ingresantes, lo cual dio muestra empı́rica de la eficacia
de este tipo de instrucción para la mejora de la producción de
textos argumentativos, promoviendo un incremento significati-
vo de la calidad textual de las composiciones escritas, como a
nivel de proceso de escritura por un enfoque más estratégico y
autorregulado, favoreciendo la producción de textos argumenta-
tivos. Desde la perspectiva social, la necesidad de herramientas
de aprendizaje, permite el desarrollo de la competencia escrita en
jóvenes universitarios, sustentada en fundamentos teórico-prácti-
cos que de manera funcional puedan realizar la producción de
textos, generando bienestar académico, contextual y social co-
mo medio de comunicación social, evidenciando la posibilidad
de que el estudiante, a través de una adecuada estrategia, pueda
pasar del nivel receptivo - reproductivo a un nivel constructivo
y transformador, facilitando y garantizando el proceso de com-
posición escrita argumentativa. La aplicabilidad de la efectivi-
dad de modelos de intervención que favorezcan la producción de
textos es refrendado por estudios antecedentes como el de [16]
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en Ecuador, al evidenciar la efectividad de la estrategia de per-
feccionamiento de la comunicación escrita logrando un mayor
rendimiento académico en el aprendizaje y un desarrollo inte-
lectual; ası́ como con el estudio de [17] en Colombia, donde la
gestión de estrategias pedagógicas innovadoras fortalecieron el
rendimiento académico en la educación superior; asimismo, con
los resultados de [18] en España, donde la implementación de
la estrategia de intervención dirigida a la mejora de la expresión
escrita optimizando el proceso de enseñanza y aprendizaje.

De la misma forma, con los hallazgos de [12] en Colombia,
comprobaron la efectividad de la estrategia pedagógica mediada
por narración de historias para incentivar la escritura en estudian-
tes universitarios; Por otro lado, se tiene el trabajo de investiga-
ción de [10] en Cuba, quienes comprobaron la efectividad de una
metodologı́a para la formación de la competencia comunicativa
profesional en los estudiantes de Ingenierı́a Mecánica en el con-
texto laboral; Inclusive con el estudio de [19] en Lima, donde el
modelo de estrategia didáctica mejoró la competencia comunica-
tiva escrita en las estudiantes universitarios; Ası́ como el estudio
de [20] en Iquitos, al comprobar la efectividad del taller de re-
dacción para mejorar esta competencia en estudiantes del primer
nivel de la carrera profesional de Educación Secundaria; Tam-
bién con la investigación de [21] en Abancay, al comprobar los
efectos que produce el programa de escritura creativa en la pro-
ducción de textos escritos en los estudiantes de un instituto públi-
co; Inclusive, con el estudio de [22] en Arequipa, al comprobar
la eficacia de la aplicación del Programa REDA para mejorar la
competencia de expresión escrita argumentativa en estudiantes;
y el estudio de [23] en Huancayo, al comprobar el desarrollo de
la competencia argumentativa escrita en los estudiantes de Edu-
cación de Educación Superior.

La importancia del estudio implica el alcanzar que los estu-
diantes pasen de un nivel receptivo – reproductivo en la produc-
ción de textos, asumiendo la labor de recepcionar y reproducir la
información, elaborando un texto con limitaciones, a uno cons-
tructivo - transformacional en aspectos vinculados a la claridad
de las ideas, precisión en la escritura, poder de sı́ntesis, natu-
ralidad en la redacción del texto, empleo de las normas de or-
tográficas, gramaticales, mostrando un léxico en la redacción no
de acuerdo al destinatario. De esta manera, a partir del modelo
teórico de la escritura es posible hacer referencia a estrategias
especı́ficas que permiten la autorregulación, control, supervisión
y regulación de los diferentes procesos y demandas cognitivas de
la escritura, incluyendo los procesos que tienen lugar durante la
realización de la tarea, a lo largo de todo el proceso de compo-
sición del texto; ası́ como de autorreflexión una vez finalizada la
tarea, relacionada con la respuesta a la experiencia productora.
En tal sentido, las estrategias aplicadas resultan ser eficaces pa-
ra promover la producción de textos argumentativos. Bajo estas
caracterı́sticas, la hipótesis planteada es: la competencia escrita
produce efecto significativo en la producción de textos conside-
rando los momentos antes y después de la aplicación del progra-
ma experimental en estudiantes universitarios de la Escuela de
Ingenierı́a Pesquera.

II. MATERIAL Y MÉTODOS

El tipo de estudio fue experimental, correspondiendo a un
estudio pragmático aplicado a la solución del problema de las
limitaciones en la producción de textos en estudiantes univer-
sitarios de nuevo ingreso, empleando técnicas y estrategias de
aplicación en competencia escrita [24]. Siendo el enfoque cuan-
titativo, empleando la recolección de datos para probar hipótesis
con base en la medición numérica y el análisis estadı́stico, con
el fin establecer pautas de comportamiento [25]. De alcance ex-
plicativo, ya que se centró en explicar por qué ocurre y en qué
condiciones se manifiesta, [26]. Por otro lado, el diseño fue cua-
siexperimental, con dos grupos experimental y control, estable-
ciéndose en el grupo experimental manipulación deliberada de
la variable independiente competencia escrita para observar su
efecto sobre la variable dependiente producción de textos con el
apoyo en su medición instrumentos estructurados [26]. El méto-
do empleado fue el método hipotético – deductivo, el cual se
aplicó para contrastar de las hipótesis, considerando la medición
con las pruebas respectivas, mediante el trabajo de recolección,
procesamiento y análisis de datos [27]. Respecto a la población,
esta estuvo constituida por elementos con caracterı́sticas comu-
nes, en este caso fue de 44 estudiantes de la carrera profesional
de Ingenierı́a Pesquera. Siendo la muestra conformada por 22
estudiantes de nuevo ingreso, la cual perteneció al grupo experi-
mental y 22 estudiantes de noveno ciclo pertenecientes al grupo
control [24]. En el caso de la muestra se obtuvo empleando la
técnica de muestreo no probabilı́stico e intencional, consideran-
do que en los diseños experimentales se trabajan con muestras
intactas [26]. Para el trabajo con la muestra se consideró el códi-
go de ética del investigador, al mantener la actitud para funda-
mentar el estudio, evaluaciones y análisis eliminando todo tipo
de sesgo académico, económico, polı́tico, laboral, familiar, sus
aprehensiones y prejuicios [28]. Por otro lado, se efectuó un tra-
bajo de manera honorable, bajo la ética moral aplicada al estudio
[29]. Asimismo, se actuó con responsabilidad en cada una de las
acciones del estudio y en el trabajo de obtención de datos esta-
blecidos dentro del marco cientı́fico [30]. Los instrumentos em-
pleados fueron la prueba de conocimiento de reglas ortográficas
gramaticales y redacción [1], la prueba de producción de texto
[2], el programa de intervención experimental en competencia
escrita [3] y la rúbrica [3]. El análisis y procesamiento de da-
tos se realizó a través de un tratamiento estadı́stico, empleando
estadı́stica descriptiva, mediante medidas de tendencia central y
estadı́stica inferencial, obteniéndose el nivel de normalidad de la
distribución de las puntuaciones mediante la prueba de bondad
de ajuste de Shapiro – Wilk por ser la muestra menor a 50 su-
jetos. Los resultados evidenciaron el nivel de normalidad de la
distribución de las puntuaciones en la variable dependiente (pro-
ducción de textos total como en cada una de sus dimensiones)
y la significatividad alcanzada fue mayor a 05, lo cual permi-
tió tomar la decisión de emplear el estadı́stico paramétrico t de
student para muestras únicas y muestras independientes y ANO-
VA para la comparación entre momentos, el programa empleado
fue SPSS versión 22. En cuanto al error potencial es que el di-
seño cuasiexperimental realiza observaciones indirectas a través
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de mediciones con pruebas y rubrica, y no se empleó la obser-
vación directa por ser un trabajo que demanda mayor tiempo y
se realiza con una muestra menor o casuı́stica y cuyos resultados
no pueden ser generalizados a una población mayor. El lugar de
estudio es la Escuela de Ingenierı́a Pesquera de la Universidad
Nacional del Callao. Desarrollándose el estudio entre los meses
de mayo de 2022 a marzo de 2023.

III. RESULTADOS

En principio los resultados descriptivos del grupo experimen-
tal y de control a nivel de pretest en competencia escrita, señaló
la tendencia en el grupo experimental de ubicarse en conocimien-
to de reglas ortográficas gramaticales y redacción en el nivel por
mejorar (M = 14,61) mientras que el grupo control, se ubicó en
conocimiento de reglas ortográficas gramaticales y redacción en
el nivel desarrollado (M = 18,68).

TABLA I:
Medidas de tendencia central en competencia escrita

en los grupos experimental y control a nivel de pretest
Competencia escrita (pretest) M
Grupo experimental 14.61
Grupo control 18.68
Nota. M: media.

Por otro lado, a nivel de pretest el grupo experimental en pro-
ducción de textos presenta la tendencia a ubicarse en el nivel por
mejorar (M = 12,67) mientras que el grupo control, se ubicó en
el nivel por mejorar (M = 14,51). En el postest de la producción
de textos el grupo experimental, se ubicó en el nivel desarrolla-
do al obtener una puntuación promedio (M = 18,66) y el grupo
control, se ubicó en el nivel por mejorar (M = 14,21).

TABLA II:
Medidas de tendencia central en producción de textos en los

grupos experimental y control en los momentos
pretest y postest

Producción
de textos

Pretest Postest

M Md Mo Ds M Md Mo Ds
Grupo expe-
rimental

12.67 12.0 12.0 0.837 18.66 18.0 18.0 0.865

Grupo con-
trol

14.51 15.0 15.0 0.876 14.21 15.0 15.0 0.693

Nota. M: media; Md: moda; Mo: moda; Ds. Desviación
estándar.

En la parte inferencial en la comparación se halló diferencia
significativa de medias proporcionales en producción de textos
en general, entre grupo experimental (M = 12,67, t = 87,74∗∗,
pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M = 14,51,
t = 161,57∗∗, pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest, siendo
favorables al grupo control. Mientras que en el postest la me-
dia proporcional en el grupo experimental fue (M = 18,66,

t = 161,57∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control
(M = 14,21, t = 73,16∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favora-
bles al grupo experimental.

TABLA III:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en producción de
textos en general

Producción
de textos

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo 22 12.67 87.74∗∗ 2 0.00 22 18.66 161.57∗∗ 2 0.00
experimental 1 1
Grupo 22 14.51 156.73∗∗ 2 0.00 22 14.21 73.16∗∗ 2 0.00
control 1 1
Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

En cuanto a la comparación en las dimensiones, se evidenció
diferencia significativa de medias proporcionales en la dimen-
sión intención comunicativa de la producción de textos, entre
grupo experimental (M = 1,95, t = 28,01∗∗, pvalor0,00 <
0,01), respecto al grupo control (M = 1,98, t = 29,01∗∗,
pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest, siendo favorables
al grupo control. Mientras que en el postest la media propor-
cional en el grupo experimental fue (M = 1,99, t = 87,00∗∗,
pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M = 1,53,
t = 84,00∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favorables al grupo
experimental.

TABLA IV:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
intención comunicativa de la producción

Producción
de textos

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo expe-
rimental

22 1.95 28.01∗∗ 21 0.00 22 1.99 87.00∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 1.98 29.01∗∗ 21 0.00 22 1.53 84.00∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; ∗∗: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Por otro lado, se encontró diferencia significativa de medias
proporcionales en la dimensión unidad temática de la producción
de textos, entre grupo experimental (M = 1,39, t = 13,00∗∗,
pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M = 1,86,
t = 14,41∗∗, pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest, sien-
do favorables al grupo control. Mientras que en el postest la
media proporcional en el grupo experimental fue (M = 1,89,
t = 36,98∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control
(M = 1,82, t = 31,22∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favora-
bles al grupo experimental.
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TABLA V:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
unidad temática de la producción de textos

Unidad
temática

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo expe-
rimental

22 1.39 13.00∗∗ 21 0.00 22 1.89 36.98∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 1.86 14.41∗∗ 21 0.00 22 1.32 31.22∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; ∗∗: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Asimismo, se comprobó la existencia de diferencia significa-
tiva de medias proporcionales en la dimensión coherencia, entre
grupo experimental (M = 4,51, t = 45,76∗∗, pvalor0,00 <
0,01), respecto al grupo control (M = 5,52, t = 50,03∗∗,
pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest, siendo favorables
al grupo control. Mientras que en el postest la media propor-
cional en el grupo experimental fue (M = 5,60, t = 51,75∗∗,
pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M = 4,26,
t = 43,43∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favorables al grupo
experimental.

TABLA VI:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
coherencia de la producción de textos

Coherencia Pretest Postest
N M t gl Sig. N M t gl Sig.

Grupo expe-
rimental

22 4.51 45.76∗∗ 21 0.00 22 5.60 51.75∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 5.52 50.03∗∗ 21 0.00 22 4.26 43.43∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Asimismo, se demostró la existencia de diferencia significa-
tiva de medias proporcionales en la dimensión cohesión, entre
grupo experimental (M = 2,20, t = 21,54∗∗, pvalor0,00 <
0,01), respecto al grupo control (M = 2,41, t = 27,38∗∗,
pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest, siendo favorables
al grupo control. Mientras que en el postest la media propor-
cional en el grupo experimental fue (M = 2,58, t = 42,25∗∗,
pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M = 2,67,
t = 36,36∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favorables al grupo
experimental.

TABLA VII:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
cohesión de la producción de textos

Cohesión Pretest Postest
N M t gl Sig. N M t gl Sig.

Grupo expe-
rimental

22 2.20 21.54∗∗ 21 0.00 22 2.58 42.25∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 2.41 27.38∗∗ 21 0.00 22 2.67 36.36∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Por otra parte, se halló diferencia significativa de medias pro-
porcionales en la dimensión ortografı́a puntual, entre grupo expe-
rimental (M = 1,96, t = 34,60∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respecto
al grupo control (M = 2,37, t = 43,09∗∗, pvalor0,00 < 0,01)
obtenidas en el pretest, siendo favorables al grupo control. Mien-
tras que en el postest la media proporcional en el grupo experi-
mental fue (M = 2,86, t = 36,04∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respec-
to al grupo control (M = 1,96, t = 27,47∗∗, pvalor0,00 < 0,01),
siendo favorables al grupo experimental.

TABLA VIII:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
ortografı́a puntual de la producción de textos

Ortografı́a
puntual

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo expe-
rimental

22 1.96 34.60∗∗ 21 0.00 22 2.86 36.04∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 2.37 43.09∗∗ 21 0.00 22 1.96 27.47∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

De la misma forma, se evidenció la existencia de diferen-
cia significativa de medias proporcionales en la dimensión co-
rrección gramatical entre grupo experimental (M = 1,95, t =
30,62∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control (M =
2,25, t = 31,45∗∗, pvalor0,00 < 0,01) obtenidas en el pretest,
siendo favorables al grupo control. Mientras que en el postest la
media proporcional en el grupo experimental fue (M = 2,35,
t = 41,50∗∗, pvalor0,00 < 0,01), respecto al grupo control
(M = 1,92, t = 30,24∗∗, pvalor0,00 < 0,01), siendo favora-
bles al grupo experimental.

TABLA IX:
Comparación de los momentos pretest y postest entre el

grupo experimental y de control en la dimensión
corrección gramatical de la producción de textos

Corrección
gramatical

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo expe-
rimental

22 1.95 30.62∗∗ 21 0.00 22 2.35 41.50∗∗ 21 0.00

Grupo con-
trol

22 2.25 31.45∗∗ 21 0.00 22 1.92 30.24∗∗ 21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Adicionalmente, se pudo comprobar a nivel de comparación
en muestra única o intragrupo que se halló diferencia significati-
va de medias proporcionales en producción de textos, en el grupo
experimental (M = 12,67, t = 87,74∗∗, pvalor0,00 < 0,01),
obtenidas en el pretest, respecto al postest obteniéndose una
(M = 18,66, t = 161,57∗∗, pvalor0,00 < 0,01), notándose
que luego de la aplicación de la intervención experimental, la
producción de textos mejoró en calidad.
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TABLA X:
Comparación de los momentos pretest y postest en el

grupo experimental en la producción de textos
Producción
de textos

Pretest Postest

N M t gl Sig. N M t gl Sig.
Grupo expe-
rimental

22 16.67 87.74∗∗ 21 0.00 22 18.66 161.57∗∗21 0.00

Nota. N: sujetos; M: media; t: t de student; gl: grados de
libertad; Sig.: nivel de significatividad estadı́stica; **: .
significatividad a nivel de 0.01 .

Asimismo, en cuanto a la evaluación de avance con las ru-
bricas, se halló diferencia significativa de medias proporciona-
les en el grupo experimental, mediante ANOVA, entre los mo-
mentos de evaluación rúbrica 1 (M = 16,13, F = 2,429∗∗,
pvalor0,006 < 0,01) rúbrica 2 (M = 17,14, F = 3,199∗∗,
pvalor0,001 < 0,01) y producción de textos (M = 18,66,
F = 4,219∗∗, pvalor0,003 < 0,01) implicando el avance progre-
sivo en los estudiantes en la calidad de producción de textos, a lo
largo de la aplicación del modelo de intervención experimental.

TABLA XI:
Comparación entre los momentos de evaluación de avances

mediante rúbrica 1, rúbrica 2 y postest en el grupo
experimental en producción de textos

ANOVA N M MC SC gl F Sig
Rúbrica 1 22 16.13 0.786 1.521 21 2.429∗∗ 0.006
Rúbrica 2 22 17.14 0.911 1.871 21 3.199∗∗ 0.001
Producción de
textos total

22 18.66 3.94 2.571 21 4.219∗∗ 0.003

Nota. M: media; MC: media cuadrática; SC: suma de cuadra-
dos; gl: grados de libertad; F: coeficiente F de ANOVA; Sig.:
Nivel de significatividad; **: significatividad a nivel de 0.01

IV. DISCUSIÓN

De acuerdo con la hipótesis general, se confirma que la com-
petencia escrita tiene un impacto significativo en la mejora de
la producción textual de los estudiantes de Ingenierı́a Pesque-
ra, antes y después del programa experimental. Las diferencias
estadı́sticamente significativas entre los grupos experimental y
de control, ası́ como dentro del propio grupo experimental, evi-
dencian que el modelo de intervención basado en habilidades or-
tográficas, gramaticales y de redacción fue efectivo para elevar la
calidad de los textos producidos. Inclusive al percibirse el avan-
ce progresivo en los estudiantes en la calidad de producción de
textos, a lo largo de la aplicación del modelo de intervención ex-
perimental. Los resultados obtenidos en el presente estudio coin-
ciden con los hallazgos de Alonso et al. (2019) en Cuba, quienes
demostraron la efectividad de una metodologı́a para la formación
de la competencia comunicativa profesional en los estudiantes de
Ingenierı́a Mecánica en el contexto laboral, al mejorar de manera
significativa su comunicación profesional escrita en consonancia
con las tareas y ocupaciones que establece el modelo profesional
empresarial. De la misma forma guarda similitud con lo hallado
por Chávez (2022) en Lima, al demostrar la efectividad del mo-

delo de estrategia didáctica de la competencia comunicativa es-
crita en las estudiantes del curso de Investigación y Desempeño
Preprofesional del noveno ciclo de la Facultad de Educación de
una universidad privada de Lima, notándose una mejora ostensi-
ble en la producción escrita. Inclusive, guarda similitud con los
resultados de Del Águila (2022) en Iquitos, al evidenciar que el
taller de redacción mejora la producción de texto argumentativos
en estudiantes del primer nivel de la carrera profesional de Edu-
cación Secundaria con especialidad en Lengua y Literatura en la
Universidad Nacional de la Amazonı́a Peruana.

Asimismo, es posible establecer la coincidencia de los ha-
llazgos con los participantes del estudio con los de [21] en Aban-
cay, quien demostró lo efectivo del programa de escritura crea-
tiva en la producción de textos escritos en los estudiantes de un
instituto público de la ciudad de Abancay, cuyo efecto permitió a
los estudiantes producir textos, mediado por el manejo de la pla-
nificación textual, textualización y revisión textual del producto,
elaborando textos con calidad, como es el caso de los estudian-
tes de pesquerı́a a quienes se les aplicó el modelo de intervención
experimental. Igualmente guardan similitud con los hallazgos de
[22] en Arequipa, al demostrar la eficacia de la aplicación del
Programa REDA en la mejora de la competencia de expresión
escrita argumentativa en estudiantes del colegio peruano alemán
Max Uhle, en Arequipa, lográndose una ostensible mejora en el
nivel de competencia de expresión escrita argumentativa después
de aplicar el programa referido. Inclusive con los resultados de
[23] en Huancayo, donde luego de aplicar el programa de com-
petencia escrita argumentativa en los estudiantes de Educación
de Educación Superior de Chupaca, se observó la producción
de textos de calidad. Lo cual es observado en el presente estu-
dio por los participantes del grupo experimental. Por otro lado,
existe coincidencia con lo hallado por [16] en Ecuador, cuya es-
trategia para el perfeccionamiento de la comunicación escrita en
los estudiantes de la carrera de Enseñanza Básica, evidenció la
eficacia para mejorar el rendimiento académico, es decir la co-
municación escrita en estos estudiantes se tornó en mediadora
para empoderar aptitudes influyendo en el desempeño académi-
co. Vinculándose ello con los resultados obtenidos en el presente
estudio, donde el programa de competencia escrita como modelo
de intervención, favoreció la producción de textos, que de algu-
na forma incidió en el aprendizaje y en el desempeño académico.
De manera similar los resultados hallados compatibilizan con los
de [17] en Colombia, donde la gestión de estrategias pedagógicas
innovadoras fortaleció el proceso escritor en estudiantes de una
institución de educación superior de Bucaramanga, superando
las deficiencias y dificultades, como lo lograron los participantes
de esta investigación. Por otro lado, los resultados de este estudio
guardan similitud con los hallazgos de [18] en España, donde la
implementación de la estrategia de intervención dirigida al for-
talecimiento de la expresión escrita en estudiantes universitarios,
poniendo en relevancia los resultados la mejora de las habilida-
des de expresión escrita claves para el proceso de aprendizaje,
optimizando la producción de textos. Inclusive este estudio coin-
cide con los resultados obtenidos por [12] en Colombia, al com-
probar la efectividad de la estrategia pedagógica mediada por
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narración de historias para incentivar la escritura en estudiantes
universitarios, evidenciándose que estos dan mayor importancia
a las etapas del proceso de escritura para la producción de textos,
aspecto que se replica en los resultados de los participantes del
estudio realizado, optimizando la producción de textos, median-
te la mejora de las competencia ortográficas, gramaticales y de
redacción.

Lo hallado en el estudio ha demostrado que el modelo de
intervención experimental en competencia escrita basado en el
modelo de Hymes, configuran la competencia comunicativa de
los estudiantes como miembros de la comunidad universitaria,
donde la competencia lingüı́stica es el conocimiento tácito re-
glas para conformar palabras y oraciones contemplando reglas
ortográficas como señala [31]. Además, el modelo de interven-
ción en competencia escrita, basado en el dominio de la orto-
grafı́a, considera también a la gramática, en la función o el tipo
de texto que se escribe, en el proceso de composición de este y en
el contenido. Centrándose en dominios como la ortografı́a, mor-
fologı́a, sintaxis y el léxico. Ası́, la evaluación basada en este en-
foque gira en torno a prácticas mecánicas, de poner acentos a de-
terminadas palabras, conjugar verbos, etc. En tal sentido, se hace
énfasis en que los textos sean escritos correctamente siguiendo
la norma gramatical establecida aspectos que refiere [32]. A ello
se suma la metodologı́a para la redacción poniendo atención en
conceptos como la intención de lo que desea comunicar el es-
crito, tema, coherencia, adecuación del texto, ordenar párrafos y
cohesionar frases de un texto, lo cual es indicado por [32].

Producto de dicha aplicación sistemática y ordenada, se ob-
tuvo un producto, construido coherentemente basado en reglas
las cuales son evaluadas a través de acciones concretas las cuales
reflejan el empleo de micro habilidades como contempla [33].
Tornándose la producción de textos en un acto dialógico social
mediante el cual se trata de dar un mensaje al lector sobre deter-
minada temática o argumento, como dice [34]. Construido for-
mal y estructuralmente en base al conocimiento en el uso de las
reglas ortográficas, gramaticales y de redacción, como base for-
mal donde se ve plasmado las ideas, pensamientos, sentimien-
tos, emociones, realizadas de manera personal por los estudiantes
universitarios, lo cual es planteado por [35]. Ante los resultados,
es posible afirmar que el modelo de intervención experimental en
competencia escrita adquiere relevancia considerándosele como
un medio, recurso o vehı́culo para el análisis y transformación
de las prácticas de la enseñanza en este caso de la competencia
escrita, en favor de la producción de textos argumentativos de
calidad, como señala [36].

Respecto a las hipótesis especı́ficas, es posible señalar res-
pecto a la primera hipótesis especı́fica, que es posible comprobar
que la competencia escrita produce un efecto significativo en la
intención comunicativa de la producción de textos considerando
los momentos antes y después de la aplicación del programa ex-
perimental entre grupo experimental y de control en estudiantes
universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó
la existencia de diferencias significativas entre las medias pro-
porcionales entre grupo experimental y control tanto a nivel de
pretest como de postest. Favoreciendo la intención comunicativa

en la producción de textos de calidad, en el grupo experimental
luego de la aplicación del programa experimental, constatándose
con ello la efectividad del modelo de intervención de competen-
cia escrita basada en el manejo de las competencias ortográficas,
gramaticales y de redacción.

Considerando los hallazgos, es posible indicar que el mode-
lo de intervención experimental puede ser considerado como un
modelo de innovación al lograr identificar las necesidades de los
estudiantes de fortalecer la competencia escrita y con ello puedan
los estudiantes implementar estrategias didácticas que les ayude
a mejorar la calidad de los textos producidos ası́ como aprendi-
zajes y generar en los estudiantes una motivación que facilitará
el proceso formativo universitario, como manifiesta [37]. Ello
equivale a que de manera activa y pedagógica la implementa-
ción, aplicación sistemática y organización sistémica de reglas
ortográficas, gramaticales y de redacción como señala el [38].
Generó que estos fortalecieran de manera objetiva en la cons-
trucción de un texto argumentativo, la intención comunicativa,
entendida como reflejo del mensaje real al lector, empleando
enunciados que corresponden a diversos párrafos haciendo uso
de reiteraciones de tipo léxico o conceptual en relación con la
temática, las marcas del discurso que acceden al seguimiento del
proceso de análisis argumentativo, ayudando a la predicción. Im-
plica la sintáctica y semántica dentro del texto, opera en la parte
profunda del texto al mismo tiempo que en la superficie del texto
como refiere [39].

En cuanto a la segunda hipótesis especifica se logró compro-
bar que la competencia escrita produce un efecto significativo
en la unidad temática de la producción de textos considerando
los momentos antes y después de la aplicación del programa ex-
perimental entre grupo experimental y de control en estudiantes
universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó
la existencia de diferencias significativas entre las medias pro-
porcionales entre grupo experimental y control tanto a nivel de
pretest como de postest. Favoreciendo la unidad temática en la
producción de textos de calidad, en el grupo experimental lue-
go de la aplicación del programa experimental, constatándose
con ello la efectividad del modelo de intervención de competen-
cia escrita basada en el manejo de las competencias ortográficas,
gramaticales y de redacción.

Ello implica que el modelo de intervención experimental ba-
sado en el conjunto de pasos o actividades que facilitan el pro-
cesamiento de la información por parte de los estudiantes, como
refieren [40]. En este caso los estudiantes procesan información
reforzando conocimientos acerca de los aspectos vinculados a la
ortografı́a, como el sistema de grafemas (letras), las reglas or-
tográficas y de puntuación mediante las cuales las letras pue-
den combinarse para representar los sistemas fonéticos, morfo-
fonémicos, morfémicos, sintácticos y pragmáticos del lenguaje,
aspectos señalados por [41]. Asimismo, procesan la organiza-
ción estructural que facilita cifrar o descifrar la alocución verbal
o textual en un idioma, aspecto manifestado por [42]. Logrando
sistematizar los estudiantes la capacidad de expresar en forma
lógica y sintáctica las ideas, basadas en un orden, conllevando su
uso, al ejercicio de una actitud y la formación de la destreza en
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la redacción, lo cual es referido por [43]. La asimilación de ello
por parte de los estudiantes conllevó a organizar la producción
del texto argumentativo centrando la unidad temática, basada en
la idea primaria o principal y las secundarias, acorde a lo señala-
do por [44]. Logrando elaborar enunciados a partir del cual se
inicia la redacción, siendo la idea fundamental en torno a la que
se reflexiona. Logrando expresar los estudiantes la intención de
lo que se quiere demostrar con el fin de que sea confirmada o
refutada, lo cual es contemplado por [45].

Respecto a la tercera hipótesis especifica se demostró que la
competencia escrita produce un efecto significativo en la cohe-
rencia de la producción de textos considerando los momentos
antes y después de la aplicación del programa experimental en-
tre grupo experimental y de control en estudiantes universitarios
de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó la existencia
de diferencias significativas entre las medias proporcionales en-
tre grupo experimental y control tanto a nivel de pretest como
de postest. Favoreciendo la coherencia en la producción de tex-
tos de calidad, en el grupo experimental luego de la aplicación
del programa experimental, constatándose con ello la efectivi-
dad del modelo de intervención de competencia escrita basada
en el manejo de las competencias ortográficas, gramaticales y de
redacción.

Este modelo de intervención planteado conformado por un
conjunto de procedimientos o recursos utilizados por la docente
como agente de enseñanza logro promover aprendizajes signifi-
cativos en competencia escrita como manifiestan [46]. El cual de-
be estar basado en el ejercicio conjunto de adecuadas operacio-
nes mentales, acorde a lo mencionado por [47]. Contribuyendo
ello a la construcción de un texto en base una correcta ortografı́a,
cumplimiento de las reglas gramaticales y buena redacción, ge-
nerando un buen sistema comunicacional, acorde a lo referido
por [48]. Logrando implementar los estudiantes en la redacción
de los textos, el uso de la coherencia textual, entablando relación
entre conceptos, ideas y hechos, como una unidad, de tal ma-
nera que las ideas secundarias complementan el enunciado más
resaltante o el asunto con la finalidad de que el receptor logre
en la lectura encontrar el significado global del texto. Siendo un
proceso de la estructura semántica de un discurso, en la que una
serie de conceptos primarios se relacionan entre ellos, ası́ como
un conjunto de conceptos secundarios que complementan a los
primeros, de acuerdo con lo manifestado por [49].

Con relación a la cuarta hipótesis especı́fica, es posible con-
firmar que la competencia escrita produce un efecto significati-
vo en la cohesión de la producción de textos considerando los
momentos antes y después de la aplicación del programa expe-
rimental entre grupo experimental y de control en estudiantes
universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó
la existencia de diferencias significativas entre las medias pro-
porcionales entre grupo experimental y control tanto a nivel de
pretest como de postest. Favoreciendo la cohesión en la produc-
ción de textos de calidad, en el grupo experimental luego de la
aplicación del programa experimental, constatándose con ello la
efectividad del modelo de intervención de competencia escrita
basada en el manejo de las competencias ortográficas, gramati-

cales y de redacción. Cabe reconocer que el modelo de interven-
ción en competencia escrita, como un conjunto estructurado de
actividades por medio de las cuales se materializan los conteni-
dos y objetivos de la competencia escrita, como señalan [50],
ha permitido la sistematización de la enseñanza-aprendizaje a
través de las secuencias didácticas que se interioriza y domina las
reglas ortográficas, gramaticales y de redacción, tornándose en
un sustento de una comunicación eficaz, personal como social,
ejercidas adecuadamente bajo un modelo semántico, sintáctico
y léxico. Bajo estos parámetros el modelo de intervención logró
desarrollar el empleo en la producción de textos de la cohesión,
empleando los estudiantes los conectores de manera adecuada.
Logrando manejar la estructura léxica - gramatical de un texto.
Tornándose la cohesión en una propiedad del texto, inherente a
la coherencia y reflejada en las pistas que el autor da para com-
prender el mensaje, como refiere [49].

Respecto a la quinta hipótesis especı́fica, es posible señalar
que la competencia escrita produce un efecto significativo en la
ortografı́a puntual de la producción de textos considerando los
momentos antes y después de la aplicación del programa expe-
rimental entre grupo experimental y de control en estudiantes
universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó
la existencia de diferencias significativas entre las medias pro-
porcionales entre grupo experimental y control tanto a nivel de
pretest como de postest. Favoreciendo la ortografı́a puntual en la
producción de textos de calidad, en el grupo experimental luego
de la aplicación del programa experimental, constatándose con
ello la efectividad del modelo de intervención de competencia
escrita basada en el manejo de las competencias ortográficas,
gramaticales y de redacción. Este modelo utilizado de compe-
tencia escrita organizado bajo una serie de procedimientos que
favorecieron el desarrollo de habilidades y actitudes propiciando
que los estudiantes asuman un papel participativo en el proce-
so de aprendizaje, a través del intercambio de ideas y experien-
cias, acorde a lo referido por el [51]. Caracterizado por ser un
modelo estratégico de enseñanza coinstruccional, en el momen-
to mismo de la enseñanza, conceptualizando e interrelacionando
los contenidos de competencia escrita, acorde a lo señalado por
[46]. Logrando la asimilación de las competencias ortográficas,
gramaticales y de redacción, fortaleciendo con ello el uso de la
ortografı́a puntual, redactada bajo las normas de la puntuación
y ortografı́a, según lo dispuesto por la Real Academia Española
[52]. Concordando los estudiantes en la producción de textos el
empleo de elementos del lenguaje, implicando un manejo perti-
nente de las reglas ortográficas de manera adecuada, con la fina-
lidad de transmitir la temática con vocablos asequibles signos de
puntuación pertinentes y construyendo oraciones adecuadamente
estructuradas, según lo señalado por [53].

En referencia a la sexta hipótesis especı́fica, se demostró que
la competencia escrita produce un efecto significativo en la co-
rrección gramatical de la producción de textos considerando los
momentos antes y después de la aplicación del programa expe-
rimental entre grupo experimental y de control en estudiantes
universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera. Ello implicó
la existencia de diferencias significativas entre las medias pro-
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porcionales entre grupo experimental y control tanto a nivel de
pretest como de postest. Favoreciendo la corrección gramatical
en la producción de textos de calidad, en el grupo experimental
luego de la aplicación del programa experimental, constatándose
con ello la efectividad del modelo de intervención de competen-
cia escrita basada en el manejo de las competencias ortográfi-
cas, gramaticales y de redacción. Este modelo de intervención
en competencia escrita, basado en procedimientos que tienen
una secuencia y organización que están orientadas a la conse-
cución de las metas de que los estudiantes asimilen las compe-
tencias de ortografı́a, gramática y redacción dentro de la clase de
una manera didáctica, dinámica y participativa, según lo referido
por [54]. Se logró que los estudiantes utilizaran correctamente
la gramática en la redacción de textos argumentativos, estructu-
rando oraciones con coherencia y adecuación al tema tratado, lo
que evidencia tanto dominio del contenido como de las normas
lingüı́sticas, tal como señala [44].

El modelo de intervención en competencia escrita, centra-
do en los componentes ortográfico, gramatical y de redacción,
demostró ser eficaz para fortalecer la producción textual de los
estudiantes ingresantes a la carrera de Ingenierı́a Pesquera. Este
modelo permitió recuperar saberes previos de la educación bási-
ca, muchas veces poco practicados, y aplicarlos junto con nuevos
conocimientos, mejorando ası́ la elaboración de textos argumen-
tativos. No obstante, el estudio presenta limitaciones: se aplicó a
una muestra reducida y en modalidad virtual, lo que podrı́a ha-
ber afectado la validez de algunos resultados. A pesar de ello, los
hallazgos son significativos y ofrecen una base útil para investi-
gaciones futuras en el área.

V. CONCLUSIONES

En base a los resultados, es posible concluir que la compe-
tencia escrita genera un efecto significativo sobre la producción
de textos comparando los momentos antes (pretest) y después
(postest) luego de la aplicación del programa experimental en
estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.
Asimismo, la competencia escrita genera un efecto significati-
vo sobre la intención comunicativa de la producción de textos
considerando los momentos antes y después de la aplicación del
programa experimental entre grupo experimental y de control en
estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

Por otro lado, la competencia escrita genera un efecto sig-
nificativo sobre la unidad temática de la producción de textos
considerando los momentos antes y después de la aplicación del
programa experimental entre grupo experimental y de control en
estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

Por otra parte, la competencia escrita genera un efecto signi-
ficativo sobre la coherencia de la producción de textos conside-
rando los momentos antes y después de la aplicación del progra-
ma experimental entre grupo experimental y de control en estu-
diantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

Además, se comprueba que la competencia escrita genera un
efecto significativo sobre la cohesión de la producción de textos
considerando los momentos antes y después de la aplicación del

programa experimental entre grupo experimental y de control en
estudiantes universitarios de la Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

En consecuencia, es posible demostrar que la competencia
escrita genera un efecto significativo sobre la ortografı́a puntual
de la producción de textos considerando los momentos antes y
después de la aplicación del programa experimental entre gru-
po experimental y de control en estudiantes universitarios de la
Escuela de Ingenierı́a Pesquera.

Finalmente, se demostró que la competencia escrita genera
un efecto significativo sobre la corrección gramatical de la pro-
ducción de textos considerando los momentos antes y después
de la aplicación del programa experimental entre grupo experi-
mental y de control en estudiantes universitarios de la Escuela de
Ingenierı́a Pesquera.
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